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Sammanfattning

For att 6ka maluppfyllelsen i amnet svenska i ar 9 pa Helenelundsskolan har vi arbetat med det
nationella provet i svenska. Vi hade tva syften med arbetet. Dels ville vi att alla elever som ingick i
projektet skulle na betyget G i svenska och dels ville vi utveckla metoder som hjélper elever som
riskerar att inte nd malen i svenska. Vi har koncentrerat oss pa elever som laser svenska som andra
sprak och pa elever som, under flera ar, inte har tagit ansvar for sitt larande. Eleverna har erbjudits
extratid och resurser som anvants till att trana infor det nationella provet lasforstaelsedel i svenska.

Sammanlagt 12 elever ingick i projektet. De tva larare som ingick i projektet undervisade sina egna
elever. Bade eleverna och deras foréldrar var inforstadda med projektets mal. Benitas arbete kunde
inordnas i den ordinarie undervisningen medan Cecilias elever fick en extratimme utlagd pa schemat
under 25 veckor.

Benitas nio elever ingick i en klass om 13 andrasprakselever. Eleverna hade varierad sprakniva,
motivation och attityd till skolan samt skillnader i den socioekonomiska bakgrunden. Det som tydligt
kan pavisas ar att gruppens skillnader i sprakniva och motivation inte hammade undervisningen
under projektet eller elevernas individuella prestationer. Tvartom lyfte det fram bade de svaga och
de starka eleverna pa ett eller annat satt.

Av Cecilias elever deltog tva pojkar och en flicka. De tva pojkarna, som under en langre tid hade
misskott skolan, erbjods en extralektion svenska i veckan. De gick pa lektionerna och arbetade
mycket bra. De larde sig tillrackligt for att klara provets lasforstaelsedel. Kring flickan skapades en
lasgrupp med flickor ur olika klasser som arbetade pa den s.k. studietiden. Gruppen fungerade bara i
sex veckor, men under den tiden fl6t arbetet fint.

Vi uppfyllde i stort sett vara mal. Av 12 deltagande elever fick 11 minst G pa provets lasforstaelsedel.
Vi har ocksa utvecklat metoder for hur man kan arbeta. Det nationella provet fungerade mycket bra
som verktyg. Eleverna visste exakt vad de skulle klara av. Vi riktade oss till eleveri ar 9. Elever som
precis hade borjat forsta vilka konsekvenserna skulle bli om de lamnade grundskolan utan betyg i
svenska. Provet blev den stédstruktur som de behdvde. Beslutet att delta var helt frivilligt vilket
upplevdes som positivt. Eleverna var beredda att ta ansvar for sitt larande. Deltagarna arbetade med
sina betygsattande larare i svenska. Detta gav kontinuitet och 6kade fokuseringen pa malet. Eleverna
upplevde undervisningen som meningsfull.



1. Bakgrund

Under varen 2006 fick Helenelundsskolan | Sollentuna majlighet att séka pengar till projekt inom
kommunens sarskilda satsning for 6kad maluppfyllelse for elever i ar 8 och 9. Vi sag ett behov i
amnet svenska och sokte darfor pengar for att forbattra lasforstaelsen hos de elever som inte nadde
godkanda resultat eller 1ag pa gransen i slutet av ar 8.

| ansdkan kopplades projektet till det nationella provet i svenska del A, lasforstaelse. Syftet var att
motivera eleverna. Det konkreta malet att ha tillrdckligt god lasforstaelse for att klara ett nationellt
prov skulle 6ka motivationen och underlatta studierna. Provet blev ocksa ett naturligt matbart
redskap for utvarderingen. Vi hade ytterligare ett syfte med var ansdkan. Vi ville 6ka var kunskap om
hur man kan arbeta med elever som har svart att na malen i svenska.

Ansokningstiden var kort och den projektplan som vi skickade in under varen 2007 genomgick en hel
del forandringar nar projektet startade under hosten 2007. Tanken i ansGkan var att tva larare som
pa schemat hade parallellagd undervisning skulle erbjuda elever i malgruppen att fa undervisning i
liten grupp av en tredje larare. Det visade sig senare att detta inte gick att genomféra av flera skal.
For det forsta fungerade inte upplagget schematekniskt, for det andra kunde inte den tilltankta
tredje lararen ta pa sig det merarbete som projektet innebar eftersom hon nu var gravid

| projektansdkan vande vi oss ocksa till alla elever som hade svart att nd G i &mnet oavsett orsakerna
till elevens svarigheter. | klasserna hade vi elever som fick specialundervisning p.g.a. olika
inlarningssvarigheter, vi hade elever med utlandsk bakgrund med sina speciella sprakproblem, vi
hade omotiverade elever som hade kommit sa langt efter i undervisningen att de hade tappat sugen
och vi hade kombinationer av ovanstdende problem. Men under projektets gang kom vi att
koncentrera oss de tva senare kategorierna. Kort sagt elever som laste svenska som andrasprak och
de omotiverade eleverna

Sammanfattningsvis sndvades projektet in bade vad géller personal, malgrupp och i viss man gjordes
dven projektmalet mera konkret. Vi beholl dock projektets karna. Undervisningen skulle ha ett
godkant resultat pa nationella provet som mal.

1.1 Det nationella provet i svenska for ar 9

Institutionen for nordiska sprak i Uppsala har till uppgift att konstruera provet i svenska. Det bestar
av tre delar; lasforstaelse, en muntlig del och uppsatsskrivning.

Helt i enlighet med kursplanen i svenska kraver uppgifterna férutom vissa fardigheter ocksa formaga
till reflektion och analys av olika texttyper och dven bilder. Till provet hor ett text- och bildhafte.
Haftet bestar av olika texttyper bade skonlitterara texter, dikter, och flera typer av tidningstext. Till
detta kommer bilder, av olika slag. Allt fran en serieteckning till en malning av Frida Kahlo kan
forekomma. Fragorna till haftet ar indelade i olika nivaer 1 till 3. Ju hogre niva ju hogre krav pa att
kunna dra slutsatser ur texten och pa reflektion.

Till provet medfoljer instruktioner bade for genomférande och for bedémning. Tid finns
avsatt till att forbereda texthaftet med eleverna. Med 2007-ars prov fick man arbeta sa lange



man ansag sig behdva med haftet. Men haftena skickades inte ut till skolorna férran ett par
veckor fore provdatum.

Arbetssittet med provet pa Helenelundsskolan

Pa Helenelundsskolan ar svensklararna éverens om att ett godkant resultat pa proven ar
viktigt for eleven att ha med sig till gymnasiet. Det blir ett kvitto pa att eleven har tillrackliga
kunskaper for att klara vidare studier. Vi anser ocksa att provet ar valgjort och anpassat efter
malen i kursplanen. Viforbereder alltid texthaftet noga och vi samarbetar vid bedomningen
av provsvar och uppsatser.

Nar en elev trots allt misslyckats med proven sa brukar vi lata eleven lasa pa olika texter, pa
egen hand efter basta formaga, for att sedan férhoppningsvis bli godkand pa ett gammalt
prov vid ett senare tillfalle.

| det har projektet ville vi istdllet ge eleven goda forutsattningar att klara provet fére
provtillfallet. Pa sa vis besparade vi eleven ett misslyckande och vi frigjorde dessutom tid i
slutet av terminen som kunde anvandas till att Iasa in andra amnen som eleven eventuellt
lag efter i.

1.2 Tidigare forskning

| vart projekt har vi valt att utveckla en metod dar ett prov anviands som pedagogiskt verktyg. Tyvarr
har det varit svart att hitta svensk forskning pa omradet.

Helena Korps avhandling; “Lika chanser i gymnasiet en studie om betyg nationella prov och social
reproduktion” (2007) tangerar dock var projektidé. Helena Korp har undersékt om det nationella
provet fungerar som det stod for en likvardig betygssattning som det var tankt. Hon har gjort en
empirisk studie dar hon jamfort praktiska program med teoretiska pa gymnasiet. Hon konstaterar att
undervisningen ser olika ut. P3 teorietiska program laggs storre vikt vid teoretiskt larande,
metakognition och férmaga till sjalvstandiga analyser. Pa de praktiska programmen laggs storre vikt
vid reproducerande fardigheter, exempelvis formagan att komma i tid. (a.a. 2007, s 249 ff.)

Helena Korp konstaterar ocksa att forutsattningar att lyckas med proven ser olika ut pa olika skolor.
Forberedelser infor proven varierar mycket och ocksa arbetsmiljén under sjalva provet. Dessutom
varierar undervisningens kvalitet. Korp konstaterar pa s 261 att: ”Studien har emellertid pekat pa en
stor variation i larares hantering av nationella prov i alla led av processen fran forberedelser till
betygsattning:”. Men hon fortséatter diskussionen och sager att dven om forutsattningarna till
teoretiskt larande hade varit exakt densamma sa finns det skillnader i elevernas attityder till larande
som kommer att paverka resultaten (Korp, ibid., s 257-258). Hon menar att kunskapsdomaner och
kompetenser ar kopplade till personens sociala identitet. Man upplever sig och andra exempelvis
som MVG- barn eller IG-barn. ( Korp, ibid,. s 259 f.f.).

Sammantaget gor detta att de nationella provens funktion som verktyg for en likvardig
betygssattning kan ifrdgasattas. | stallet for att anvanda sig av provet som ett pedagogiskt redskap
som skulle kunna hjélpa studieovana elever pa praktiska program sa gor lararna i studien precis



tvartom. Eleverna pa de programmen far simre forberedelser och sémre férutsattningar vid sjdlva
provtillfallet an elever pa teoretiska program.

Helena Korps forskning starker oss i var dvertygelse att alla elever, infér gymnasiet, behover fa
tillgang till ett teoretiskt larande dar metakognition och analysférmaga betonas. Men elever vars
sociala identitet kopplas ihop med vardeord som ”IG-barn” maste ocksa fa hjalp med att vaga
forandra sin identitet. Nationella provet utgor da ett realistiskt och hanterbart mal.

En annan forskare som har varit viktig for oss dr Gunilla Molloy. Hennes ofortrottliga arbete med
hogstadieelevers skriv- och lasutveckling ar alltid en inspiration. | hennes senaste bok "Nar pojkar
laser och skriver” (2007) hanvisar hon till Vygotsskij och hans begrepp “den nara utvecklingzonen” (s.
19-20). Hon menar att klassen blir den stédstruktur som leder en elev framat fran den utveckling dar
eleven befinner sig just da, till den mojliga utvecklingen som eleven har.

Lararen och klassen kan aktivt paverka larandeprocessen. Molloy anvander begreppet gemensam
utvecklingzon dar elever som hunnit langre i utvecklingen blir ett stod for andra elevers larande.
Vygotskij menade att mening skapas i gemenskap. Larande dr bade en kognitiv och en social process
och Molloy menar precis som Vygotskij att samtalet ar mycket viktigt for att skapa en 6ppen
tolkningsgemenskap dar allas kunskaper véxer (ibid. s 21). Detta satt att arbeta med samtal och
dialog i ett sammanhang dar eleverna kdnner sig trygga har varit sjdlva karnan i vart projekt.



2. Genomforande av projektet

Projektet kom att besta av tva larare och 12 elever. Eftersom vi arbetade med olika grupper har vi
delat upp framstallningen i tva delar; Benitas elever och Cecilia elever

2.1 Urvalet och arbetet med Benita Silvergrens elever

Benita undervisar samtliga svenska som andrasprakselever i ar 9. Elevernas kulturella och sprakliga
bakgrunder ar ganska likvardiga. De allra flesta, med undantag fér ndgon enstaka elev, ar fodda i
Sverige med bada féraldrarna foédda i ett annat land. De flesta fran arabisktalande lander.

For att underlatta for Benitas deltagande i projektet fick de elever som valdes ut till projektet ga kvar
i sin klass. Nio av 13 andrasprakselever ingick i projektet. Det innebar att elever som néstintill
uppnatt férstaspraksniva undervisades tillsammans med projektets elever. Det som gjorde att detta
inte spelade sa stor roll, snarare tvartom, var att undervisningen i svenska som andrasprak ar mycket
individanpassad efter sprakniva och att det fungerar genom att eleverna lar sig av varandra.
Metoden och tanken Benita hade var att de svagare eleverna skulle dra nytta av att undervisas
tillsammans med starkare elever.

| ett tidigt skede av hostterminen informerade Benita fordldrarna om projektet. Eleverna fick med sig
en information om provet som ombads att skriva pa. Tanken var att fa med foraldrarna pa projektet
och deras roll var att vara medvetna om vad som vantade eleverna och vad malet med projektet var.

Materialet som Benita anvande sig av var forknippat med elevernas verklighet, dar hem och fritid ar
viktiga delar. Materialet som Benita anvande sig av var framforallt “eget gjort”. Det centrala
materialet var ett lasforstaelsehifte. | det fanns texter som innehdéll namn och miljéer som var tagna
fran elevernas verklighet. Tanken med det var att eleverna motiverades och lusten att Isa texterna
Okade. Eleverna tog da ocksa till sig undervisningen pa ett mer personligt och positivt satt. Fragorna
kring texterna blev naturligtvis mer lockande att svara pa. Benita kdnde eleverna val och
elevgruppernas sammanhallning var god det gjorde att den formen av material kunde anvéndas.

Eleverna kdndes motiverade och tog projekttimmen pa fullaste allvar. Ju mer motiverade eleverna
kdandes ju mer kunde nivan pa undervisningen hdjas. Genom att eleverna kande att man trodde pa
dem gav det dem sjalvfortroende och vilja att lyckas. Den positiva responsen gjorde att eleverna
”sag” sin egen utveckling, en mycket viktig del i en lyckad sprakutveckling.

Undervisningen varierades i hog grad. Individualiserat arbeta och héga férvantningar blandat med
diskussioner. Positiv respons varvades med feedback mellan eleverna. Skriftliga dvningar skiftat med
muntliga uppgifter. Variationen gjorde att eleverna hela tiden fick nya infallsvinklar till sin egen
sprakutveckling och fardigheter infér nationella proven.

Mycket tid lades ner till att eleverna skulle forsta provens uppldgg. Nar det var dags for proven skulle
de kanna sig trygga med vad som viantade dem. Eleverna fick trana pa gamla prov, se olika
beddmningar och betygsatta sig sjalva. Viktigt var att de ocksa visste vad som skulle bedémas.

Det viktiga i att undervisa svenska som andrasprakselever ar att fa dem att forsta vilken fordel de har
av att ha ett annat modersmal och en annan kulturell bakgrund. Malet for en andrasprakslarare ar att
fa andrasprakseleverna att fa insikt om att anvanda och ta fram det i sin sprakutveckling. Manga av
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eleverna besitter stora sprakliga — och ovarldsliga kunskaper. Diskussioner kring detta var en viktig
del i projektet och i mnet svenska som andrasprak.

Resultat

Av Benitas nio elever klarade sig samtliga elever utom en pa nationella proven. Eleven som inte
klarade godkant pa minst tva av tre delar (som &r ett maste for att fa ett sammanlagt betyg) av de
nationella proven gjorde dock en enastaende prestation. Eleven visade 6kad lasforstaelse och
framforallt motivation som han har nytta av framover i sin skolgang. Eleven hittade tron pa sig sjalv
vilket ar en avgorande faktor for hans fortsatta studier.

Som tidigare skrivet hade Benitas klass med andrasprakselever varierad sprakniva, motivation och
attityd till skolan samt skillnader i den socioekonomiska bakgrunden. Det som tydligt kan pavisas ar
att gruppens skillnader i sprakniva och motivation inte himmade undervisningen under projektet
eller elevernas individuella prestationer. Tvartom lyfte det fram bade de svaga och de starka eleverna
pa ett eller annat satt.

Det marktes tydligt att eleverna stravade mot att na malet. Den positiva responsen fran Benita samt
mellan eleverna skapade en positiv anda i klassrummet. Detta resulterade i att atta av nio elever till
slut ocksa nadde malet. Att férdldrarna var informerade och var medvetna om vad som vdntade
eleverna under varterminen gjorde att eleverna ocksa blev mer eller mindre stottade hemifran.

Efter provet tyckte flertalet elever att de nationella proven var latta. Det visar att det I6nar sig att
lagga nivan pa undervisningen hogt. Genom att gbra det visar man att man tror pa eleverna och som
langden gor att de tror pa sig sjalva.

2.2 Urvalet och arbetet med Cecilia Johanssons elever

Cecilia undervisade tre helklasser i svenska ar 9 lasaret 2006/2007. Ur dessa klasser skulle elever
véljas ut till projektet. Ett problem med att fa ihop elever ur dessa klasser till en liten grupp var
schematekniskt. Det gick helt enkelt inte att hitta en tid som passade alla med mindre an att eleverna
accepterade att ha en extralektion i svenska utéver sitt ordinarie schema eller att eleven kunde ténka
sig att ldsa svenska pa sin studietid, 60 minuter som elever sjalv "fritt” forfogar 6ver.

Med dessa forutsattningar plockades elever ur en malgrupp enligt foljande: Eleverna hade IG eller ett
mycket svagt G med sig fran ar 8. Eleverna skulle inte ha nagra diagnoser eller inldrningsproblem.
Eftersom Cecilia inte har nagon speciallararkompetens sa kunde inte den tankta undervisningen
anpassas efter dessa elevers behov. Elever med inlarningsproblem fick dessutom redan hjalp av
speciallarare pa Helenelundsskolan.

Eleverna i Cecilias grupp hade aldrig riktigt kommit in i arbetet pa hogstadiet. De lag efter i flera
dmnen och misslyckades ofta med prov och uppgifter i flera amnen. Nagon hade bytt skola och
kommit till Helenelund forst i slutet av ar 7 och nagon hade kunskapsluckor redan fran mellanstadiet.
Eleverna, tva pojkar och en flicka gick i samma klass och fungerade bra tillsammans.

Ett passande lektionstillfalle hittades pa schemat for tva av eleverna, pojkarna. For flickan var det
svarare. Den enda losning som hittades var att skapa en liten lasgrupp pa studietiden fér henne och
nagra av hennes kamrater.



Flickgruppen pa studietiden fungerade fantastiskt bra till en bérjan. Flickorna kom ur olika klasser
men kande varandra. De hade gemensamt att de inte pratade frivilligt under lektionerna. Nu fick alla
komma till tals. Vi laste nagra olika noveller som vi sedan diskuterade och samtalade om.

Tyvarr fungerade gruppen bara mellan vecka 36 och 42. Lastimmen lag pa den s.k. studietiden och
det ar ocksa arbetslagets gemensamma omprovstid. Nagra av eleverna lag daligt till i flera @mnen s3
de behovde tiden till omprov och inldsning till prov och andra uppgifter. Vi fick &nda en del gjort
under de veckor som gruppen fungerade och man kan férmoda att lasgruppen i kombination med de
noggranna forberedelserna infér nationella provet anda bidrog till att den aktuella eleven sedan
klarade provet utan problem.

Cecilias lektioner med pojkarna

De tva pojkarna erbjods alltsa ytterligare en lektion svenska i veckan med Cecilia, Lektionen lades pa
en haltimme pojkarna har mellan 9.00 — 10.00 pa torsdagarna, nar de flesta av klasskamraterna hade
B-sprak. Lektionerna pagick fran vecka 36 pa hostterminen fram till vecka 14 pa varterminen.
Pojkarna informerades om att malet for undervisningen var godkanda resultat pa nationella proven
och att lektionstillfallet i forsta hand skulle anvandas till att forbattra deras lasforstaelse. Pojkarna var
motiverade och det var inga problem att fa dem att nappa pa forslaget. De var vdl medvetna om att
de skulle fa svart att klara malen i ar 9 utan den extra hjalpen.

Upplagget visade sig fungera mycket bra. Pojkarna kom till lektionen varje vecka och de skotte sig
bra. Att extratimmen 1ag ratt pa schemat hade sakert betydelse fér den héga néarvaron. Hade
lektionen legat sist eller férst pa dagen hade sakert franvaron varit hogre.

Lasaret i svenska for Cecilias klasser boérjade med arbetsomradet “novellen”. Eleverna skulle lasa,
analysera och reflektera kring olika noveller. De skulle ocksa skriva en egen novell. Det blev naturligt
att fortsatta arbetet med novellerna dven pa extralektionen. Eftersom pojkarna inte géarna pratade
hogt i klassen och var ovana vid att diskutera skonlitterara texter sa blev det naturligt att samtala om
texterna och da utga fran elevernas fragor och tankar. Nar det sedan blev dags att skriva en egen
novell kom extralektionen att handla om skrivandet. De visade sig att det fanns en hel del luckor i
deras fardigheter. Tempus var svart, beskrivningar av personer och miljéer kandes omajligt och
fragor som ”"Nar ska man satta ut punkt?” dok upp. Det blev till att skriva om och skriva om och
skriva om. Men efter all textbearbetning bottnade killarna till sist och de fick ihop godkdnda noveller.

Inspirerade av sina framgangar satte killarna pl6tsligt igang att ta ansvar for sitt eget larande. Pa eget
initiativ kontakt med skolans speciallarare for att fa annu en extralektion i svenska, med inriktning pa
skrivandet. De fick sin lektion men tyvarr fungerade det inte lika bra. Pojkarna slutade ga efter nagra
lektioner. Nar Cecilia fragade dem varfor de hade slutat ga pa lektionen forklarade de att de inte
tyckte att de larde sig ndgot. En kommentar till det ar att, sjalvklart larde de sig saker. Men de sag
kanske inte den omedelbara nyttan som de upplevde nér det fick visa Cecilia, den betygsattande
lararen, vad de hade lart sig. Det var i alla fall ett stort steg for dem att vaga visa att de ville lara sig
mer.

Efter hostlovet hade eleverna PRAO sa terminen gick fort. Det var hog tid att borja tréna pa gamla
nationella prov. Metoden var enkel. De fick ldsa texterna och féresla I6sningar pa uppgifterna som vi
sedan diskuterade. Cecilia gjorde dem uppmarksamma pa olika typer av svarigheter som aterkom i



texterna. Det gallde att knacka provens “kod”. Vilka texttyper aterkom? Hur skulle de lasas? Killarna
Ovade mycket pa att verkligen lasa fragan tills de forstod den och sedan besvara den ordenligt forst
tillsammans i samtal och sedan skriva ner.

Att beskriva och analysera bilder ar alltid en del av provet. Detta blev ett viktigt aterkommande inslag
i var traning eftersom de tyckte att det var jattesvart att beskriva bilder | text. Det svaraste var att
beskriva bilden, att skriva ner vad de sag att sedan analysera bilden upplevde de som littare. A
andra sidan hade killarna inga problem med att beskriva och analysera bilderna muntligt | samtal sa
efter att ha "nérlast” bilden och beskrivit den mening for mening sa larde de sig snabbt hur de kunde
gora. | samtalen om bilderna fick killarna alltsa mojlighet att visa Cecilia att de hade formaga att
analyser och dra slutsatser, fardigheter de inte visade i den stora klassen.

Sa snart det blev tillatet paborjade Cecilia ocksa traning infor proven i alla sina klasser i den ordinarie
svenskundervisningen. Med projektet i ryggen blev det naturligt att férbereda texthaftet mycket
noga. Cecilia sag till att alla elever fick den tid de hade ratt till infor provet och de fick uppgifter att
diskutera till de olika texterna och bilderna. Detta gynnade givetvis ocksa eleverna i projektet.

Resultat

En av pojkarna nadde godkant resultat pa provets lasforstaelsedel. Den andra nadde glddjande nog
upp till ett val godkant resultat. Bada pojkarna hade ocksa godkant pa den muntliga delen av provet.
Men pa den uppsatsdelen fick en av den icke godkant, Faktiskt den elev som nadde VG pa
lasforstaelsen.

Flickan som horde till projektets malgrupp fran bérjan klarade sig ocksa fint med genomgaende bra
godkdnda resultat.
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3. Maluppfyllelse

3.1 Uppnadda projektmal

Vi formulerade tva mal i var projektansdkan. Dels ville vi att alla som ingick i projektet skulle fa
slutbetyg i svenska och dels ville vi utveckla anvandbara metoder for att arbeta med elever som har
svart att na malen i svenska.

Vart forsta mal att alla elever som ingick i projektet skulle fa slutbetyg i svenska uppnaddes néastan.
Av de 12 elever som deltog i projektet saknade fyra elever betyg fran ar 8. Efter projektets
genomférande hade alla elever utom en betyg i svenska. Detta trots att det bland Benitas elever
fanns barn som bade hade spraksvarigheter och diagnoser pa olika inlarningsstérningar. Den elev
som inte fick betyg utvecklades enormt under tiden projektet pagick, vilket beskrivs ovan under
rubriken projektets genomférande.

Generellt blev resultaten pa provets lasforstaelsedel mycket goda pa Helenelundsskolan. Den 6kade
fokuseringen pa lasforstaelseprovet och de mycket noggranna forberedelserna som alla 9:or fick ta
del av &r troligen en viktig forklaring till att resultaten pa proven blev sa bra.

Vad betraffar vart andra mal som handlade om att hitta metoder for att hjalpa elever som har svart
att na malen i svenska sa har vi ocksa lyckats bra. Att sitta in stodatgarder i 9:an visade sig vara en
bra idé. Eleverna var mycket latta att motivera. De hade mognat tillrackligt for att forsta att icke
godkanda betyg fick allvarliga konsekvenser for dem sjalva. Att trana infor nationella provet och
anvanda sjalva provet som mal visade sig ocksa fungera mycket bra.

Vidare anvandes ett arbetssatt som i korthet utgjordes av realistiska mal med hoga férvantningar och
ett positivt klassrumsklimat med klassen som gemensam utvecklingszon dar det elever som kommit
langre blev ett stod for de andra. Dessutom fungerade samtal och dialog kring texter som ett
sammanhallande kitt (Molloy 2007 s 20-22).

3.2 Kvarstaende aktiviteter med aktivitetsplan

Projektet ar avslutat och inga aktiviteter aterstar.
3.3 Bedomd uppfyllelse av effektmal

Den viktigaste effekten av projektet ar att eleverna som deltog faktiskt forbattrade sin
lasforstaelse sa pass att de fick betyg i svenska. De tog ansvar for sitt larande och i och med
det utvecklade de den viktiga metakognitiva férmagan som sa val behovs pa gymnasiets
nationella program. Dit flera av dem, tack vare projektet, fick tilltrade.

Ett annat viktigt effektmal ar att lararnas kunskap om hur man kan arbeta med elever som
har svart att na malen i svenska okade avsevart. Eftersom vi kommer att fortsatta vart
arbete enligt den metod vi tack vare projektet kunde utveckla sa kommer maluppfyllelsen i
svenska att bli an battre pa Helenlundsskolan.
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4. Erfarenheter och forslag till forbattringar av genomfort
projektarbete

4.1 Metoder, processer med mera

| ansokan till projektet sa vi foljande risker: dels att vi inte skulle kunna mota eleverna pa deras
kunskapsniva och dels att de inte skulle bli motiverade. Inget av detta blev nagot problem. Precis som
vi forutsag i ansdkan var det en otrolig fordel att vi kinde vara elever. Till skillnad fran den tankta
organisationen fick nu alla elever som ingick i projektet sin betygsattande larare. Detta fungerade
mycket bra och ar, tror vi, en av de viktigaste forutsattningarna for att sjalva undervisningen har
fungerat sa bra.

| projektansdkan pratade vi om att 6ka motivationen hos eleverna genom att halla tata kontakter
med fordldrarna. Detta genomfordes genom att fordldrarna informerades om projektet. De fick
ocksa skriva pa att deras barn hade visat dem ett gammalt prov. Men nar projektet val hade startat
behovdes inga tata foraldrakontakter. Eleverna kom pa sina lektioner och arbetade mycket bra.
Detta trots att lektionen lag utanfor vissa elevers ordinarie schema. Vi tolkar det som att vi tankte
ratt nar vi koncentrerade oss pa 9:orna. Eleverna dr mognare och inser till fullo vad ett icke godkant
betyg i svenska faktiskt betyder for deras framtid.

4.2 Projektorganisation, mottagare och samspel

Eftersom tiden for projektansdkan var kort hade vi inte tankt igenom var projektorganisation
ordentligt i forvag. Det finns flera lardomar att dra av detta. For det forsta hade vi inte tankt igenom
malgruppen. Vi hade tankt plocka ihop alla 9:or pa skolan som hade svart att na malen och placera ut
dem i smagrupper som skulle intensivundervisas av en svensklarare som inte hade eleverna i
svenska. Nar vi satte oss och tittade narmare pa de aktuella eleverna sag vi att deras bristande
maluppfyllelse berodde pa manga olika saker. Vissa hade exempelvis olika diagnoser. Och vi insag
dessutom att eleverna inte skulle fungera tillsammans. De kdnde inte varandra och var valdigt olika.
Men i och med att vi valde bort elever med svensk bakgrund som redan fick kvalificerad
specialundervisning sa blev grupperna mer hanterliga.

Ett annat problem var schemat. Det var svart att hitta lektionssalar och det gick inte att fa ihop den
tankta lararens schema med elevernas. Ett projekt av det har slaget bor alltsa planeras innan
schemat laggs. Ytterligare ett problem, som dock inte gick att férutse, var att ldraren som fran bérjan
skulle ha elevgruppen blev gravid och ddrmed obenagen att ta pa sig extraarbete.

Men projektet gick trots allt att radda. Vi utgick fran den verklighet som géllde och anpassade oss
efter den. Den nya projektorganisationen var mindre och smidigare och ordentligt genomtankt.
Darmed hade vi inga problem vare sig med mottagare eller med samspelet.

Men med mer och battre planering redan under varen 2007 hade Cecilia kunnat ta fler elever som
hade behovt den har hjalpen. Dels de tysta flickorna i litteraturgruppen som bara fungerade under
nagra veckor (se ovan) och dels elever i andra klasser som det nu inte gick att fa in pa schemat.
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4.3 Resurser och tidplan

Projektet har anpassats efter de resurser som vi ansdkte om och det har flutit pa utan problem.
Tidplanen anpassades pa sa satt att projektet pagick under en langre period. Det blev en nodvandig
konsekvens av omorganisationen som beskrivs ovan. Kontinuitet 6ver en langre tidsperiod visade sig
vara en fordel. Det tar tid for eleverna att komma igang och fa rutiner att fungera sa det var bara bra
att halla pa under langre tid. Tidplanen férandrades dven under projektets gang. Meningen var att
insatserna skulle upphora efter det att provet gick av stapeln den 5 februari 2008 men Cecilias elever
ville fortsatta. Undervisningen pagick anda fram till pasklovet.

Eleverna ville nu ha hjalp med sitt skrivande. Den ena pojken var inte godkand pa uppsatsdelen sa
han maste bearbeta sin uppsats. De passade ocksa pa att foérbereda ett muntligt féredrag de skulle
halla infor klassen under den har tiden.

4.4 Framgangsfaktorer

Nationella provet som matinstrument: Att klara ett prov ar konkret, greppbart och ett realistiskt mal
for eleven. De far ett ”"objektivt” kvitto pa att de har tillrdckliga fardigheter for att ga vidare till
gymnasiet.

1 9:an dr eleven motiverad: | 9:an ar eleverna beredda att ta ansvar for sina studier och de har en
insikt om konsekvenserna av att inte fa betyg i karndmnen.

Frivillighet: Frivilligheten blir ett kvitto pa att undervisningen dr meningsfull. Cecilias elever valde att
ersatta en haltimme med svensklektionen. De blev inte utplockade ur klassen eller utpekade pa
nagot satt. Benitas elever deltog ocksa frivilligt och projektet holls inom den ordinarie
undervisningen. Projektet hade inte blivit av utan elevernas aktiva medverkan.

Betygsattande larare holl i undervisningen: Att eleverna fick arbeta med sin egen larare tror vi ar en
viktig framgangsfaktor. De kunde lara sig det som kravdes for provet och de kunde dessutom visa
upp kunskaper och fardigheter som de faktiskt redan hade direkt for den larare som satte deras
betyg. Efter att ha undervisat eleverna i tva ar kiande vi dem val. Vilket gjorde att studierna blev
meningsfulla for eleverna.

Vart sétt att jobba: Under denna punkt ingar alla ovanstdende faktorer men dar tillkommer ocksa
vart forhallningssatt till eleverna. Vi formulerade ett realistiskt mal som stallde héga férvantningar pa
dem. De skulle bli tillrdckligt bra for att klara gymnasiestudierna. Vi utgick ifran att de skulle lyckas. Vi
skapade "trygga rum” dar ungdomarna vagade prata och stélla “"dumma” fragor vilket gynnade alla.
Vi gav dem ocksa mangder av handfasta tips av typen "Gor sa hér sa blir det bra”. Eleverna som hade
manga misslyckanden bakom sig blev trygga av det. Flera elever tyckte i efterhand att provet hade
varit latt.
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5. Overlamning vid projektslut

5.1 Mottagare

Projektrapporten éverlamnas till Barn- och ungdomsnamnden i Sollentuna kommun. Vi kommer
ocksa att informera skolledning och kollegor pa Helenelundsskolan och . Vi kommer att fortsatta
arbeta tillsammans for att 6ka maluppfyllelsen i svenska pa var skola.

5:2 Uppfoljning av effektmal

Sas-eleverna pa Helenelundsskolan kommer tack vare projektets resultat att fa sin undervisning i
svenska forbattrad. Benita kommer att fortsatta arbeta med sina 9:or som hon har gjort under
projekttiden: Detta kommer troligen att ge en stadigvarande forbattring av lasforstaelsen for elever
som laser svenska som andra sprak pa Helenelundsskolan.
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